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O projeto aQeduto

O projeto aQeduto: avaliacdo, qualidade e equidade em educacdo é uma ini-
ciativa conjunta do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e da Fundacio
Francisco Manuel dos Santos (FEMS) que teve inicio em dezembro de 2015.
O projeto tem o propésito de contribuir para um debate publico, sustentado
em evidéncia cientifica, no dominio da educacéo.

O projeto debrucou-se sobre a informacdo estatistica proveniente do
PISA - Programme for International Student Assessment (2000, 2003, 2006, 2009,
2012 e 2015)’, o que permitiu um aprofundamento da analise do sistema
educativo portugués e da sua posicéo no plano internacional, assim como a
combinacdo de uma andlise diacrénica e sincrénica dos resultados e outros
dados provenientes dos questiondrios de contexto.

A partir da informacdo disponivel, procurou-se explicar a variagdo dos
resultados dos alunos portugueses nos testes PISA, nomeadamente os fato-
res responsdveis pela evolucdo positiva verificada em Portugal ao longo dos
ultimos quinze anos, tendo em conta trés eixos fundamentais: i) os alunos,
i. e., alteragSes na condicdo social, econémica, cultural, comportamental
e motivacional dos alunos e das familias; ii) as escolas, i. e., mudancas na
organizagio escolar, as perce¢des dos professores e diretores; e iii) o palis, i.
e., variacdes nas condicdes econdmicas e sociais a nivel macro do pais. Neste

contexto, foram definidos 11 tépicos de andlise e debate:

Q1 - Educacio e economia: quem vai a frente?
Q2 - Chumbar melhora as aprendizagens?

Q3 - Pais e filhos: a histéria repete-se?

1 Todas as bases de dados estdo abertas ao publico e disponiveis para anélise em http://www.oecd.
org/pisa/.
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Q4 - O pré-escolar faz a diferenca?

Q5 - O que faz uma boa escola?

Q6 - Bons ambientes, bons alunos?

Q7 - Publico ou privado: hd um modelo perfeito?
Q8 - E os alunos, que responsabilidade?

Q9 - Numeros, letras ou tubos de ensaio?

Q10 - Os professores sdo todos iguais?

Q11 - Afinal, porque melhoraram os resultados dos alunos portugueses?

Além da componente mais analitica e investigativa, o projeto aQeduto
passou por um forte investimento na disseminac¢do do conhecimento produ-
zido, visando ndo s6 os especialistas e profissionais da educacdo, mas também
o publico em geral. Apostou-se assim numa linguagem e grafismo acessiveis
para comunicar os resultados do projeto; numa abordagem focada em temas
especificos e delimitados apresentados em féruns de debate mensais nas instala-
¢Bes do CNE (Féruns aQeduto) entre dezembro de 2015 e outubro de 2016; na
criacdo e distribuicdo mensal de 11 brochuras com a sintese dos estudos numa
tiragem total de 2500 exemplares; na mobilizacdo de canais de comunicacdo
institucionais, nomeadamente o site e redes sociais do aQeduto? e parceiros
(CNE e FEMS); num investimento no trabalho com os 6rgdos de comunicagéo
social que fizeram a cobertura e divulgacéo de todos os topicos apresentados,
quer na imprensa escrita, quer na imprensa online. Este investimento resultou
na publicacdo de cerca de 250 artigos em jornais e revistas, entrevistas em

radios, presenca em programas de informacéo televisivos e blogs de opinido.

O projeto PISA

O PISA - Programme for International Student Assessment é um estudo interna-
cional desenvolvido pela Organizacdo para a Cooperacio e Desenvolvimento
Econémico (OCDE) e visa avaliar a capacidade que os alunos de 15 anos? de
diferentes paises e economias tém para mobilizar os seus conhecimentos nos

dominios da Matematica, da Leitura e das Ciéncias e enfrentar desafios que

2 http://www.ageduto.pt e https://www.facebook.com/ageduto.
3 Aidade de 15 anos corresponde a idade de conclusdo do ensino obrigatério num grande nimero
de paises europeus.
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a transicdo para a vida adulta lhes coloca. Isto é, o PISA procura aferir se os
alunos conseguem aplicar, em contextos variados, o que aprenderam ao longo
do seu percurso escolar.

Dado que o PISA ndo avalia os contetdos curriculares de cada pais, ndo
é possivel estabelecer um paralelismo direto entre as notas que os alunos tém
dentro do sistema e o que mostram ser capazes nos testes PISA.

A prova PISA (OECD, 2009b) avalia, em ciclos trienais, a literacia de
Matemadtica, de Leitura e de Ciéncias de jovens de 15 anos que frequentem
pelo menos o 7.° ano de escolaridade“elegendo, em cada ciclo, uma das trés

areas referidas como dominio principal a avaliar (Figura 1).

Sequéncia de ciclos PISA

Leitura Matematica Ciéncias
2000 2003 2006
Leitura Matematica Ciéncias
2009 2012 2015

Fonte: OCDE

Além dos dominios referidos, o PISA tem vindo a avaliar, mais recen-
temente, alguns dominios secundérios, como a capacidade de resolucdo de
problemas (OECD, 2014a), em 2012, e de resolucdo de problemas em contexto
colaborativo (OECD, 2017a) em 2015. Opcionalmente, foi ainda considerado
o dominio secunddrio de literacia financeira (OECD, 2017b), ndo tendo os
alunos portugueses participado nesta prova.

Além dos resultados dos alunos no teste PISA nos varios dominios ava-
liados, sdo também aplicados questiondrios de contexto aos alunos, pais, dire-
tores de escola e, em 2015, também aos professores (OECD, 2013, 2015). Estes
questiondrios recolhem informacdo util sobre o ambiente familiar e escolar
dos alunos, sobre motiva¢des e expetativas face a escola, sobre a organizacéo
e gestdo escolar, bem como sobre os professores e praticas pedagogicas (estes
pela primeira vez em 2015).

A prova PISA é constituida por varias versdes de teste que combinam

itens das diferentes dreas avaliadas, respondendo cada aluno apenas a uma

4 Em 2000, na primeira ronda PISA, foram selecionados alunos desde o 5.° ao 11.° ano de escolaridade.



dessas versées (OECD, 2009b). Entre 2000 e 2012, os testes cognitivos foram
aplicados em formato tradicional, em papel e ldpis, com um tempo total de
duas horas para cada aluno. Em 2015, 57 dos 72 paises participantes realizaram
a prova em formato digital, ap6s um estudo piloto em 2014 ter analisado a
invariincia de modo da prova (Mardco, 2016), isto ¢é, tendo sido verificado
que ndo existe um efeito do modo de aplicacdo da prova sobre o desempenho
dos alunos, pelo que é possivel manter o estudo da série de resultados PISA
entre 2000 e 2015.

Tendo em vista a estimacdo da literacia de uma populacio, o desempe-
nho global de cada aluno é estimado em PISA, como noutros estudos de larga
escala, usando métodos complexos denominados de metodologia dos valores
plausiveis, considerando uma escala de 0 a 1000 com um valor médio de 500
e um desvio-padrio de 100 (OECD, 2014b).

A amostra

A amostra de escolas e estudantes a inquirir é construida segundo um método
aleatorio por etapas, sendo inteiramente da responsabilidade da OCDE
(OECD, 2014b). Na primeira etapa, é selecionada uma amostra aleatéria
estratificada de escolas, que, no caso portugués, considera a distribuicdo por
NUTS III, tipologia das dreas urbanas, natureza administrativa e tipologia de
escola. Na segunda sdo identificados, nas escolas previamente selecionadas,
todos os alunos elegiveis para a realizacdo dos testes, alunos com 15 anos e
que frequentam pelo menos o 7.° ano de escolaridade’. Destes sdo selecionados
aleatoriamente cerca de 35/40 alunos em cada uma das escolas que constituem
a amostra inicial.

A adesdo de paises tem sido crescente, passando de 265 mil estudantes e
43 paises e economias em 2000 para 540 mil estudantes e 72 paises em 2015.
Isso é revelador da importancia que os indicadores PISA tém vindo a assumir
no plano da concecio, avaliacdo e monitorizacdo, mas também no debate

cientifico sobre as politicas publicas no dominio educativo (N. Afonso &

5 Em 2000 foram considerados todos os alunos de 15 anos no sistema, o que fez com que na amostra
entrassem também alguns alunos a frequentar ainda o segundo ciclo. Esta mudanga no critério
populacional faz com que os resultados de 2000 ndo sejam estritamente comparaveis com os dos
anos subsequentes.



Costa, 2009; Sellar & Lingard, 2014). No entanto, esta recolha de dados ndo
tem sido consensual. A sua apropriacio por decisores politicos tem sido alvo
de bastantes criticas (Adams, 2003; Pons, 2011; Waldow, 2013), com o surgi-
mento de uma grande peticdo para repensar o PISA assinada por académicos
de referéncia em 2013°. Apesar de conscientes das limitacdes do projeto PISA,
constata-se que se trata da mais fidvel e completa recolha de informacéo
estatistica sobre sistemas educativos jamais conseguida.

Os itens do PISA néo sdo publicos, permitindo, assim, a comparacdo
dos resultados ao longo dos varios ciclos e a identificagdo de tendéncias.
Em cada ciclo do projeto PISA, a OCDE liberta alguns itens que deixam de
fazer parte das provas e que ilustram o tipo de questSes apresentadas aos
alunos’. As bases de dados sdo publicas e podem ser descarregadas de forma
gratuita no site do PISAS,

A participacio de Portugal no projeto PISA

Portugal participou em todos os ciclos PISA até a data - 2000, 2003, 2006,
2009, 2012 e 2015 — comec¢ando, em 2000, com 4585 alunos e 149 escolas parti-
cipantes, e passando, em 2015, para cerca de 7325 alunos e 246 agrupamentos
de escolas/escolas ndo agrupadas distribuidos por todo o territério nacional.
Em 2015, na Regido Auténoma dos Acores foi realizada uma sobreamostra-
gem que conduziu a participacdo de 47 agrupamentos de escolas/escolas nio
agrupadas (todas as escolas da RAA) e cerca de 1500 alunos. De notar que
na amostra PISA estdo contempladas escolas publicas, privadas, contratos
de associacdo e também escolas do ensino técnico, profissional e artistico
(Mar6co, 2016). Todos os estabelecimentos de ensino onde haja alunos com a
idade estipulada podem ser sorteados para a amostra. Portugal tem tido sempre
elevadas taxas de participacdo tanto das escolas como dos alunos, sendo que a
qualidade da amostra beneficia da cooperacio de todos na recolha de dados.

De 14 para c4, os resultados médios de Portugal tém vindo consisten-
temente a melhorar nos trés dominios considerados, aproximando-se dos

scores médios da OCDE. Entre 2009 e 2012 existiu uma certa estagnacio dos

6  https//www.theguardian.com/education/2014/may/06/oecd-pisa-tests-damaging-education-academics.
7  http://www.ageduto.pt/pisa/.
8  http://www.oecd.org/pisa/data/.
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resultados, voltando a melhorar em 2015 (Grafico 1). Efetivamente em 2012,
apesar da estabilidade de resultados, os alunos portugueses alcancaram pon-
tuacSes médias a uma distancia ndo significativa da média da OCDE a Leitura
e Matemadtica. J4, em 2015, obtiveram scores médios ligeiramente superiores a
média da OCDE quer em literacia de Ciéncias, quer de Leitura, mantendo-se
a literacia de Matematica ao nivel da média da OCDE.

Evolugdo dos scores médios de Portugal nos diferentes dominios de literacia

avaliados pelo PISA, 2000-2015

501
498

- __m
489 489

470
459
2000 2003 2006 2009 2012 2015
Leitura B Matemitica Ciéncias

Fonte: aQeduto| OCDE

Portugal, assim como a Poldnia e a Italia, é dos poucos paises que no PISA
2012 reduziu simultaneamente a percentagem de “low performers™ e aumentou
o peso de “top performers” (OECD, 2014b). Ou seja, nestes paises hd um cres-
cimento dos bons alunos e uma diminuicdo da percentagem de maus alunos.

9  Alunos “low performers” sdo alunos com desempenho fraco, abaixo de um certo limiar diferenciado
por cada dominio avaliado; alunos “top performers” sio alunos com desempenho excelente, acima
de um certo limiar diferenciado por cada dominio avaliado.



O projeto aQeduto e os seus dados

O projeto aQeduto, para atingir os seus objetivos, levou a cabo uma abordagem
comparativa entre os resultados dos alunos portugueses e os resultados de
alunos de outros paises participantes neste estudo internacional, seguindo
para o efeito uma metodologia especifica.

De forma a reduzir o nimero de paises sob andlise, tornando a apresen-
tacdo de resultados e representacdes graficas de mais facil leitura, procedeu-se
a um estudo de agrupamento de paises®. Para realizar esse estudo, procurou-
-se, na literatura de educagéo, encontrar um conjunto de caracteristicas que
tivessem particular relevo no estudo dos sistemas educativos e para as quais
existissem dados disponiveis (Hanushek & Woessmann, 2011). Assim, para pro-
ceder ao método de andlise classificatéria ou de agrupamentos, selecionou-se
um conjunto de varidveis que refletem caracteristicas estruturantes dos paises
face aos resultados em educacdo: (i) o PIB per capita médio de cada pais, que
permite posicionar os paises quanto a sua produgdo de riqueza e relativamente
ao nivel de vida das familias; (ii) o nivel de desempenho em Matematica no
PISA 2012, que permite a comparagdo do nivel de conhecimento alcancado
pelos alunos de 15 anos; (iii) a percentagem de alunos de 15 anos com pelo
menos um ano de repeténcia (REPEAT), que permite caracterizar praticas
enddgenas ao sistema de ensino afetando a sua eficiéncia e o percurso escolar
dos seus alunos; (iv) o nivel econémico, social e cultural dos alunos (ESCS) e
a formacio dos pais (PARED), que em conjunto permitem contextualizar o
sistema educativo face ao contexto familiar dos alunos.

Na sequéncia desta andlise, foi possivel encontrar sete grupos em que os
paises revelam semelhancas no comportamento das varidveis descritas (Figura
2). A estratégia prosseguida foi a de utilizar um representante de cada grupo,
bem como todos os paises que se posicionaram no mesmo grupo de Portugal.
Posteriormente, decidiu-se incluir também a Polénia por se tratar de um caso

de sucesso sistematicamente referido nos relatérios dos estudos PISA.

10 Andlise Classificatéria Hierdrquica Ascendente (Quadrado da Distancia Euclidiana e Critério
de Agregagdo de Ward).



Figura 2 Agrupamento aQeduto de paises participantes no PISA
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Educacio, economia e indicadores
de desenvolvimento social

Investimento em linha com os restantes paises aQeduto

Embora Portugal seja um pais relativamente pobre quando comparado com
os paises parceiros da OCDE, o investimento em educacio, por aluno, estd em
linha com vérios desses paises, tendo esse investimento vindo a crescer nos
ultimos anos. Assim, quando se identificam caréncias no sistema educativo
pode ndo se tratar apenas de falta de investimento nesta drea, mas prova-
velmente de alguma falta de critério na forma como se investem as verbas
disponiveis (Flores, 2017).

De realcar que o investimento em educagdo em Portugal cresceu de cerca
de 5% do PIB em 2000 para mais um ponto percentual em 2015 (Grafico 2).
Se passarmos esta percentagem para valores, o pais investe por ano em cada
aluno cerca de 7000 ddlares em Paridade de Poder de Compra (PPC), o que
coloca Portugal com um investimento similar a Espanha, Franca e Poldnia.
O pais que mais investe por aluno em educacio é a Dinamarca, ao aproximar-
-se dos 12 000 USD/PPC. A Finlandia investe pouco mais de 8ooo USD/PPC.
Deste modo, de entre os paises considerados, o investimento em educagdo
varia entre os 4% e os 9% do PIB, o que significa algo como um investimento
por aluno que varia entre os 4500 e os 12 000 USD/PPC.

11 Consultar relatério completo para graficos.
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Relacio entre despesa e resultados PISA

H4 uma tendéncia para relacionar mais investimento com melhores resul-
tados dos sistemas educativos. No entanto, a analise de dados ndo encontra
essa relacdo, dado que ndo sido exclusivamente os paises mais ricos que tém
alcancado bons resultados no PISA, nem tdo-pouco os que mais investem em
educacdo (Grafico 3).

Os casos do Luxemburgo e da Suécia sdo exemplos de paises muito ricos,
mas onde os alunos obtém resultados relativamente fracos. O Luxemburgo,
por exemplo, tem um PIB que aumenta consistentemente, ao passo que os
resultados PISA descem. No caso da Suécia, no triénio 2012-2015, assiste-se
a um ligeiro aumento do PIB e a um acentuado aumento dos scores PISA,
embora ainda nio se tenha posicionado acima dos 500 pontos. O caso da
Suécia tem-se tornado muito relevante, dado que mudancas no sistema de

gestdo escolar poderdo estar relacionadas com a quebra nas aprendizagens



Scores PISA Matematica

(Bohlmark & Lindahl, 2008); este é um dos paises que se tornou recentemente

num caso de estudo, derivado em grande medida pelos resultados PISA.

Por sua vez, a Polénia e Portugal sdo os paises com mais baixo rendimento

per capita, embora se tenha verificado um ligeiro aumento entre 2012 e 2015.

No entanto, em Portugal, os resultados PISA a Matemadtica aumentaram,

ao passo que na Polénia baixaram, sendo que ambos se aproximam agora da

fasquia dos 500 pontos.

Além disso, é ainda de acentuar que, independentemente do investimento

em educacdo, os resultados PISA dentro do contexto dos paises europeus por

nds estudados tém vindo a convergir para a fasquia dos 500. Paises como a

Finlandia e a Holanda tém vindo sucessivamente a baixar, ao passo que paises

como Portugal, Franca e Espanha se aproximam da fasquia dos 500.

Em suma, a relacdo entre a riqueza de um pais e o desempenho a nivel

de educagio ¢ pouco clara e difusa (Almeida, 2012).

Relagdo entre o PIB per capita e scores PISA Matemdtica, 2012 e 2015

525
- Finlandia @ Holanda
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Fonte: aQeduto| OCDE
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Indice de Desenvolvimento Humano

O Indice de Desenvolvimento Humano** (IDH) conjuga satde, educacio e
rendimento, sendo um indicador mais completo do que o PIB na medicdo de
como se vive nos paises. Quando se analisam as diferentes componentes do
IDH?" verifica-se que as duas varidveis mais diferenciadoras sdo o rendimento
per capita e a escolaridade média da populacdo adulta.

Todos os paises considerados tém um nivel de desenvolvimento humano
elevado, cujo ponto de inflexdo é 0,8. O pais onde este indicador é mais baixo
¢ Portugal, seguido da Polénia. O maior problema de Portugal ¢ a baixa quali-
ficacdo da populacdo adulta que era de apenas 8,2 anos em 2014. No entanto,
a expetativa de educacdo para os alunos que estdo a iniciar a sua escolaridade em

2014 é de 16,3 anos, absolutamente em linha com os restantes paises (Grafico 4).

Composicdo do indice de Desenvolvimento Humano, 2015

Dinamarca

Holanda

Polénia

05 \3 Irlanda

Republica Checa Suécia
'.‘.‘.
Espanha ",
Finlandia Franca Luxemburgo
Esperanga média de vida  «++ Expetativa de educagdo == Média de anos de escolaridade Rendimento per capita

Fonte: aQeduto | UNDP

12 http://hdr.undp.org/en/data.
13 “Human Development Index (HDI) | Human Development Reports”, n. d.
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Caracterizacio dos indicadores fundamentais

Demasiados chumbos

Um dos maiores problemas do sistema de ensino portugués, e que se associa
a uma grande fatia da despesa e a um efeito reduzido ou nulo na criagio de
melhores oportunidades para os alunos, é a elevada percentagem de alunos que
repetem um ano ou mais (Catela Nunes, Balcdo Reis, & Seabra, 2016; Flores,
Mendes, & Velosa, 2014). Esta pratica estd fortemente ancorada no passado,
quando a escola tinha como principal missdo selecionar alunos para prosse-
guirem uma carreira académica ou de cariz intelectual. Hoje, a escola tem
uma missdo mais ampla e integradora, com a qual esta prética ndo se coaduna.

H4 muito que os legisladores compreenderam que esta pratica deveria
ser utilizada apenas em casos excecionais; no entanto, em Portugal esta visdo
ndo foi assimilada pelas escolas, sendo que mais de 30% dos alunos continuam
a repetir pelo menos uma vez e em 17% dos casos acontece logo nos primeiros
anos de escolaridade. Portugal e Luxemburgo sio os inicos paises que, em 2015,
mantiveram uma percentagem acima dos 30% de alunos que repetiram pelo
menos um ano (Grafico 5) e no caso de Portugal e Espanha esta prética tem-
-se revelado uma constante desde 2003. J4 no Luxemburgo, Franca, Holanda
e Irlanda a percentagem de alunos que chumbam tem reduzido bastante. No
caso de Franca reduziu de 40% em 2003 para cerca de metade (perto de 20%)
em 2015. Por outro lado, a Finlandia, Dinamarca, Suécia, Reptblica Checa e
Polénia praticamente ndo recorrem a esta medida, sendo que a percentagem
de alunos que aos 15 anos ja repetiram pelo menos uma vez é residual, ndo

ultrapassando os 5%.
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Além de ser uma medida ineficaz a resolver o insucesso dos alunos que
repetem, como jd foi identificado por vdrios autores®, acresce esta ser uma
medida que aumenta as desigualdades no sistema educativo, uma vez que a
probabilidade de um aluno repetir o ano estd fortemente associada ao seu
estatuto socioeconémico e cultural, sendo os alunos de meios mais desfavo-

recidos os que tém maior probabilidade de chumbar™.

Como se distribuem os alunos pelos diversos anos e percursos

O ensino profissional em Portugal continua a atrair relativamente poucos jovens
com percursos de sucesso. Ou seja, aos 15 anos apenas cerca de 12% dos alunos
optaram por uma via profissionalizante (Tabela 1), e este nimero tem-se man-
tido estdvel nos ultimos 12 anos. No entanto, segundo os dados oficiais*, sdo
perto de 50% os jovens do ensino secunddrio que frequentam esta vertente do
ensino. Isto poderd querer dizer que os jovens iniciam esta via mais tarde do que
o ano modal de inicio do secunddrio, possivelmente devido a terem chumbado.

Por outro lado, dos alunos que nunca chumbaram, hd muito menos

alunos de 15 anos no ensino bésico, o que significa que a entrada na escola

14 Ver meta-analise em https://educationendowmentfoundation.org.uk/resources/teaching-learning-toolkit.

15 Ver secgio “Alunos”.

16 http://www.pordata.pt/Portugal/Alunos+matriculados+no+ensino+secund%C3%A1rio+total+e+po
r+modalidade+de+ensino-1042.
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acontece cada vez mais aos seis anos, sendo que apenas cerca de 5% iniciaram
a escolaridade mais tarde.

A principal opgdo para alunos com percursos de sucesso é o ensino
Secunddrio Cientifico-Humanistico, que tem vindo a atrair uma percenta-
gem crescente dos estudantes que nunca chumbaram no ensino basico e que

iniciaram a sua escolaridade aos seis anos.

Percentagem de alunos com percursos de sucesso por tipo de cursos que

frequentam, 2003, 2012 e 2015

2003 2012 2015
3.° Ciclo Regular 13,3% 14,7% 4,9%
Secundério Cientifico-Humanistico 74,9% 73,3% 82,8%
Secunddrio Profissional 11,7% 10,9% 11,9%

Fonte: aQeduto| OCDE PISA

Como jd referido, Portugal é um dos paises onde ha uma classe modal
relativamente pequena, pois ha muitos alunos que estio atrasados no ensino
devido a pratica alargada de chumbar. Assim, apenas 66% frequentam o 10.°
ano ou equivalente, sendo que 34% estdo ainda no ensino bésico ou equiva-
lente. O ensino artistico e vocacional é uma realidade apenas representada
no estudo PISA de forma muito marginal, devido a baixa percentagem de

alunos que o frequentam (Grafico 6).

Percentagem de alunos por tipo de curso frequentado, 2015
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O contexto familiar

Estatuto socioeconomico e cultural

Este indicador agrega varias caracteristicas do agregado familiar, como o nivel
de escolaridade, o estatuto profissional, bens materiais e alguns indicadores
culturais (OECD, 2016).

Em 2015, hd cinco paises entre os analisados com um ESCS abaixo da
média da OCDE, com destaque para Espanha, Polénia e Portugal que estdo
bastante abaixo. Contudo, desde 2003, Portugal tem vindo a melhorar a con-
dicdo socioecondmica dos seus alunos, ao passo que em Espanha e na Polénia
em 2015 se registou uma queda acentuada. Deste modo, Portugal deixa de ser
o pais com menor ESCS médio, sendo que esse lugar passou a ser ocupado por
Espanha. O pais onde o ESCS ¢é mais elevado é na Dinamarca, que, juntamente
com a Irlanda, registou um claro aumento desde 2003 (Grafico 7). Apesar desta
evolugdo, continua ainda a existir muita iniquidade social que se traduz em
maiores dificuldades de aprendizagem e consequentemente resultados mais
fracos do que os desejéveis (Justino, 2016).

O nivel do ESCS em Portugal deve-se essencialmente ao ainda baixo
nivel de escolaridade dos pais, enquanto em Espanha, a dimensdo que tem
mais peso é o desemprego ou subemprego a que as familias tém vindo a ser
mais expostas nos ultimos anos, devido a crise econémica (Pellistrandi &
Benoit, 2015).



Comparacdo do ESCS por paises e anos, 2003, 2012 e 2015
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Ainda um grande deficit do nivel de escolaridade dos pais

Em 2015, em Portugal, sdo ainda 48% das mdes que estudaram apenas até
20 9.” ano ou menos, um valor que se mantém muito longe dos restantes
paises considerados. Embora tenha existido algum progresso, a qualificacdo
de adultos é ainda um constrangimento. Ndo obstante, a grande maioria dos
pais portugueses declara querer que os filhos frequentem o ensino superior.

A questdo do nivel de escolaridade das mées € relevante, na medida em
que, de acordo com os dados, existe uma relacdo clara entre o nivel de escola-
ridade elevado das mies e scores elevados a Matematica (Gréfico 8). Os resulta-
dos médios dos filhos de mulheres com formagéo superior situam-se sempre
acima da fasquia dos 500 pontos. J4 os filhos das mulheres que tém o ensino
secunddrio ou equivalente, s6 em Portugal, Holanda e Dinamarca tém um
resultado médio acima da referida fasquia. Por fim, em nenhum dos paises con-
siderados se registam filhos de mulheres com 0 9.° ano ou menos que consigam,
em média, uma pontuacdo superior a 487 pontos. Os paises com as maiores
desigualdades entre os filhos de mulheres com maior e menor escolaridade

sdo a Suécia, Franca e Republica Checa, todos com uma diferenga superior



Scores Matemética PISA

a 70 pontos. Em Portugal, esta diferenca é também bastante acentuada, 65
pontos, pelo que se pode dizer que o nivel de escolaridade revela um efeito
forte, dado que, como ja referido, ainda existem perto de 50% de mulheres

que estudaram apenas até ao 9.° ano ou menos.

Scores PISA Matemadtica por nivel de escolaridade das m3es, 2015
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Contudo, tdo ou mais importante que a escolaridade é a combinacio
entre escolaridade e categoria profissional. A medida que as qualifica¢des vio
aumentando, se o mercado de trabalho ndo tiver a capacidade de absorver as
pessoas para trabalhos compativeis com o seu nivel de escolaridade, as geracdes
futuras podem vir a sofrer o efeito perverso de pais com muita escolaridade e
fraco estatuto profissional. De assinalar que os alunos cujas mées tém forma-
cdo superior, mas que acabam por ter profissdes pouco diferenciadas, obtém
scores que sdo absolutamente idénticos aos filhos de mulheres com menos
habilitacdes a fazer o mesmo tipo de trabalho. O nivel de escolaridade dos
pais estd relacionado com melhores desempenhos dos alunos, mas apenas

quando combinado com profissdes mais qualificadas e mais bem remuneradas
(Grafico 9).
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Frequéncia do pré-escolar quase universal

Em Portugal, a frequéncia na educagédo pré-escolar estd quase universalizada
e regista-se j4 uma proporcdo assinalavel de frequéncias por mais de um ano.
Este esforco estendeu-se a todo o pais e a todas as classes sociais, sendo possivel
que algumas das melhorias nos resultados tenham surgido por esta via, uma
vez que frequentar o pré-escolar por mais de um ano estd associado a melho-
res resultados PISA, e a melhores aprendizagens no geral (Eurydice, 2014).
Em 2015, esta comparacdo torna-se dificil de fazer, pois apenas 10% dos
alunos nio frequentaram o pré-escolar, deixando de existir a variabilidade
necesséria para que a andlise estatistica seja rigorosa. No entanto, em 2012,
quando 35% dos jovens ainda ndo tinham frequentado o pré-escolar, a dife-
renca média dos scores PISA Matematica era de cerca de 40 pontos, favoravel

aos alunos que o frequentaram por mais de um ano (Grafico 10).
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Os alunos

Os alunos, uma mais-valia de otimismo

Portugal beneficia de uma populagdo estudantil que aos 15 anos valoriza
a escola e os seus professores e, tal como os colegas da Suécia e da Irlanda,
sdo dos que declaram estar mais motivados para aprender. A grande maioria
ambiciona uma formagédo superior, sendo os cursos técnico-profissionais uma
opcdo menos ambicionada.

No que respeita ao sentimento de felicidade dos alunos na escola,
em 2012, os alunos mais felizes foram os que, em média, tiveram melhores
resultados no teste PISA Matematica, sugerindo uma correlagdo entre boas
aprendizagens e alunos felizes na escola. Segundo estes dados, em Portugal,
a diferenca de resultados entre alunos felizes e infelizes é na ordem dos 30
pontos, uma das maiores entre os paises considerados. Na Polénia, Finlandia
e Republica Checa registam-se mais de 30% de alunos infelizes na escola,
apesar de os seus resultados médios a matemadtica serem elevados (518, 519
e 499, respetivamente). Espanha, Portugal, Dinamarca e Suécia sdo os paises
onde menos alunos dizem estar infelizes na escola, embora ainda se observem
entre 13% e 15% de alunos infelizes (Gréfico 11).



Diferenca entre os scores médios dos alunos que se sentem felizes versus
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Por outro lado, a ansiedade acaba por se revelar uma das varidveis que
mais condiciona os resultados a Matemadtica, em linha de igualdade com o
estatuto socioeconémico e cultural, uma das varidveis que também tem forte
impacto nos resultados (Raitano & Vona, 2013). O pais mais afetado, e de
modo crescente, é a Polénia com um coeficiente de correlacio de Pearson de
quase - 0,5 em 2012. A Republica Checa e a Irlanda tém uma dependéncia
deste indicador na ordem dos - 0,3, ao passo que Portugal e a Holanda tém
uma dependéncia um pouco menor, na casa dos - 0,2. Por outras palavras,
em Portugal, um aluno mais ansioso tem uma possibilidade de ter um resul-
tado no teste PISA Matemadtica inferior em 25% quando comparado com um

colega em tudo semelhante, exceto no nivel de ansiedade (Grafico 12).
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Influéncia em 2012
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Relativamente ao ambiente na sala de aula, cerca de 30% dos alunos
respondentes ao questiondrio PISA consideram que hd indisciplina e barulho
na sala de aula, um valor semelhante aos outros paises europeus com excecdo
da Franca?’.

No que respeita ao apoio que recebem dos professores, em 2015, os alu-
nos portugueses foram os que avaliaram melhor os professores nesta questio,
seguidos dos alunos finlandeses (Grafico 13); alids, Portugal é o pais onde
consistentemente os alunos mais reconhecem o trabalho e disponibilidade

dos professores. Desde 2003 que Portugal tem sempre niveis muito acima da
média da OCDE.

17 Ver relatério completo para mais indicadores dos alunos.
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Verificou-se igualmente que os alunos portugueses sio uma das popu-
lagBes mais sedentdrias de entre os paises considerados, o que lhes é desfavo-
ravel, dado que a prética didria de atividade fisica moderada estd associada a
melhores resultados no PISA (Grafico 14).

Percentagem de alunos que declaram n3o fazer qualquer atividade fisica, 2015

Espanha 16.1%

Portugal 14.7%
Franca 11.9%

Luxemburgo 117%

Irlanda 9.4%
Suécia 8.2%

Polénia 7.0%

Republica Checa 6.3%
Dinamarca 6.1%

Holanda 5.7%

Finlandia 5.3%

Fonte: aQeduto| OCDE
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Os professores

Pela primeira vez, em 2015, 0 PISA aplicou um questiondrio de contexto também
aos professores. Tal como alguns dos restantes questiondrios de contexto, tam-
bém este era opcional, sendo que dos paises considerados no projeto aQeduto
ha respostas apenas para a Republica Checa, Portugal e Espanha, o que limita a
comparacio internacional. Em Portugal, foram inquiridos um total de 4228 pro-
fessores em 183 escolas, mas na realidade apenas 3660 professores responderam
ao inquérito®. O critério de selecdo incidiu sobre professores que estivessem
a ensinar pelo menos uma turma do ano modal, 10.° ano no caso de Portugal.
Nio obstante, os dados resultantes deste questiondrio corroboram outros
dados disponiveis®, voltando-se a verificar que Portugal tem um corpo docente
envelhecido, sendo o pais com menos professores com idade igual ou inferior

a 30 anos, apenas 1,5% nesta faixa etdria (Grafico 15).

Percentagem de professores por faixa etdria, 2015
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Fonte: aQeduto| OCDE

18 Representa uma taxa de resposta de 86% que ¢ considerada representativa da populagdo pela OCDE.
19 Perfil do Docente 2014/2015, DGEEC.



Satisfagdo com a profissdo

Segundo as respostas dos professores, a maioria tem formagcéo especifica que os
habilita para o ensino e fazem cursos de formagdo todos os anos. No que respeita
ao nivel de satisfacdo dos professores com a profissdo no geral e com o emprego
atual existente, surge no caso portugués um contrassenso, na medida em que os
professores respondem que estdo satisfeitos com o emprego atual, mas muito
insatisfeitos com a profissdo. No caso dos professores espanhdis as respostas
sdo mais coerentes e estes declaram estar satisfeitos em ambos os indicadores.
Na Republica Checa verifica-se igualmente uma coeréncia nas respostas, embora

com elevados niveis de insatisfacdo em ambas as dimensées (Grafico 16).

Relagdo entre satisfagdo com a profissdo e com o emprego atual, 2015
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Relativamente as caréncias e 4 visdo que tém da direcdo das escolas,
os professores portugueses consideram que h4 falta de auxiliares de educagéo
e que os diretores sdo lideres pouco inspiradores®.

No que se refere a cooperagio entre colegas, verifica-se que a pratica

de cooperagdo menos comum é a observagdo de aulas lecionadas por outros

20 Ver relatério completo para dados sobre estes indicadores.



professores. Sendo que em Portugal e Espanha esta pratica ¢ mesmo muito pouco
comum: 85% dos professores afirmam ser muito rara ou inexistente. As aulas
dadas em conjunto sdo também pouco frequentes, embora em Portugal essa
percentagem seja de cerca de 60%. Ja na Reptiblica Checa esta é uma pratica mais
comum, com apenas 8% dos professores a afirmarem que é rara ou inexistente.
Por outro lado, a partilha de materiais é bastante comum em todos os paises,

sendo que em Portugal apenas 8% dos professores afirmam ser raro (Gréfico 17).

Percentagem de professores que afirmam nunca cooperar com os colegas

nas atividades seguintes, 2015
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A OCDE aplicou em 2008 e 2012 o inquérito Teaching and Learning
International Survey (TALIS), um questiondrio dirigido aos professores do
9.° ano que visa compreender como se sentem na profissdo, quais os seus
métodos de ensino e opinides sobre a escola e o sistema educativo (OECD,
2009a). Em Portugal, em 2012, a amostra dos professores participantes no
TALIS estd associada & amostra de escolas selecionadas para participarem
no estudo PISA 2012; contudo néo é possivel estabelecer uma ligacdo direta

entre as suas respostas e os alunos participantes no estudo PISA 2012.



Sendo Portugal um dos paises onde os professores declaram estar mais
insatisfeitos com a profissdo, procurou-se tentar explicar, através dos dados dis-
ponibilizados pelo TALIS, quais os fatores que se associam a professores mais
satisfeitos e respeitados, tendo sido identificadas apenas trés varidveis: sentir que
os alunos aprendem e que os seus ensinamentos fazem a diferenca; ter um bom
relacionamento com os alunos; e, finalmente, conseguir controlar o comporta-
mento em sala de aula. Este foi um padrdo comum a todos os paises em analise*.
Varidveis como anos de servico, idade, reconhecimento formal, utilizacdo de
diversos tipos de pedagogia e niimero de horas de trabalho semanal mostraram-se
irrelevantes, apds terem sido testadas individualmente e no modelo. Verificou-se
que quanto mais os professores se sentem uteis aos alunos e consideram que os
ajudam a aprender, mais se sentem satisfeitos e respeitados. Apenas na Dinamarca
¢ o bom relacionamento com os alunos que mais pesa. A capacidade de manter a

disciplina em sala surgiu como um fator menos relevante (Grafico 18).

O que leva os professores portugueses a sentirem-se felizes e respeitados, 2012
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21 No caso do TALIS foi possivel estudar Portugal, Espanha, Dinamarca Irlanda e Polénia, ja que dos
paises considerados neste estudo apenas estes participaram nesta iniciativa.



A escola

Autonomia das escolas

Portugal apresenta a menor taxa de autonomia das escolas de todos os paises
considerados, especialmente no que se reporta a contratar e gerir professores.
Em Portugal, a legislacdo sobre autonomia tem vindo a sofrer sucessivas alte-
racBes com a criacdo de vérios regimes de exce¢do paralelos, nomeadamente
a criacdo de escolas TEIP e mais recentemente de contratos de autonomia,
negociados escola a escola (A. Afonso, 2010; Formosinho, Fernandes, Machado,
& Ferreira, 2010; Sampaio & Leite, 2015).

O indicador que mede a autonomia criado pelo PISA retine uma série
de perguntas sobre quem ¢é responsdvel por certas decisGes, nomeadamente
a nivel de: (i) contratacéo, despedimento e saldrio dos professores (quer no
que reporta ao saldrio inicial e subsequentes atualizagdes); (ii) estruturacio
e gestdo de orcamentos; (iii) selecdo, avaliagdo e medidas disciplinadoras de
alunos; e (iv) gestdo curricular e escolha de materiais.

A nivel do indice global, em 2015, Espanha, Franca e Portugal sdo os
paises onde os diretores das escolas declaram ter menos autonomia, estando
os trés em torno do 0,6, num indicador onde 1 significa que todas as decisGes
questionadas sdo feitas na escola, quer pelo diretor, professores ou outro
6rgio com esses poderes. Um indicador mais baixo significa que a maioria
das decisdes é tomada a nivel central ou local. Os paises onde as escolas tém
maior autonomia sdo a Republica Checa, quase a chegar ao valor 1, a Suécia

e a Holanda, que estdo préximas de 0,9 (Grafico 19).
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A organizacio das escolas

A dimensdo das turmas tem vindo a aumentar lentamente em todos os paises
considerados. Portugal e Espanha foram os paises onde se registou o maior
aumento no numero médio de alunos por turma, que passou de cerca de 22
em 2003 e 2012 para 25 e 26, respetivamente, em 2015 (Gréfico 20). Contudo
a dimensdo da turma ndo se mostra relevante nem no desempenho, nem na
disciplina, nem nas metodologias usadas, pelo menos num contexto com
turmas inferiores a 30 alunos®, a tipologia de turmas existente no estudo
que apresentamos. Estes dados estdo em linha com diversos outros estudos
que procuram avaliar o impacto marginal no desempenho que é causado pelo

tamanho da turma (Woessmann, 2006).

22 Ver relatério completo para dados de impacto do tamanho das turmas nos resultados PISA.
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Numero de horas de aulas e de trabalho extra para a escola

Portugal foi o pais que mais investiu no aumento do nimero de horas de ensino
da Matemdtica. Os alunos portugueses tinham, em 2012, perto de cinco horas de
matemadtica por semana, sendo que em 2003 tinham cerca de trés. Esta tendén-
cia ndo se verificou nos restantes paises europeus, onde a pratica corrente foi
manter o nimero de horas desta disciplina, i. e., cerca de trés horas por semana.

Também no que respeita & quantidade de horas que os jovens passam
a fazer trabalhos para a escola fora do hordrio escolar, os alunos portugue-
ses despendem 14 horas por semana, em média, em trabalho escolar extra.
Na Finlandia cerca de 11, sendo o pais onde os alunos menos trapalhos para
casa levam. Por oposi¢do, na Poldnia ¢ exigida uma média de 17 horas por
semana. Contudo, considerando que os alunos portugueses tém 35 horas de
aulas semanais, mais 14 horas de trabalho extra, estamos perante um horario
de cerca de 50 horas de trabalho semanal. Os jovens de 15 anos estdo dedica-
dos a escola muito mais tempo do que qualquer trabalhador a tempo inteiro.
Mesmo na Poldnia, onde o tempo de trabalhos extra é de 17 horas, os jovens
alunos trabalham 45 horas por semana, uma vez que tém menos horas de aulas
(Grafico 21 e Grafico 22).
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Numero total de horas de trabalho escolar extra por semana, 2015
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Quanto as caréncias nas escolas, os diretores dos varios paises assina-
lam que existem algumas caréncias, nomeadamente de aquecimentos e salas.
Contudo, os portugueses ndo sio os que tém opinides mais negativas sobre

essa dimensio?.

23 Dados adicionais estdo disponiveis na versdo completa do relatério.
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No que respeita a organizacdo das turmas por niveis de aprendizagem ha
uma estratégia ndo uniforme entre os paises considerados. Portugal é o pais
onde os diretores menos admitem fazer esta separacdo, a criacdo das turmas
é nivelada em apenas 10% das escolas, sendo que os restantes 90% declaram
nunca fazer separagio de alunos por nivel. J dentro das turmas, esta estratégia
de separacdo é também utilizada em apenas 20% das escolas. Os professores
portugueses optam por ensinar os alunos em conjunto, independentemente
do seu nivel e capacidade de aprendizagem. No entanto, estas estratégias assu-
mem configura¢des diferentes em paises distintos. Na Irlanda praticamente
todas as escolas fazem turmas de nivel e 60% ainda fazem divisdo dentro
das turmas, onde o ensino por nivel é claramente utilizado como regra. Ja a
Finlandia assume 50% de cada estratégia, donde a divisdo por nivel acaba por

ser também algo a que se recorre com frequéncia (Grafico 23).

Percentagem de diretores que afirmam organizar os alunos por nivel,

quer em turmas separadas, quer em subgrupos dentro da turma, 2015
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Ambiente das escolas

Para averiguar o ambiente das escolas os diretores foram interrogados sobre
os problemas que mais afetam o desempenho dos alunos e que, de certa forma,
impedem a escola de ter melhores resultados. A questdo focava problemas
relacionados com os alunos, com os professores e restantes colaboradores.
Em relacdo aos alunos, o maior problema identificado pelos diretores por-
tugueses foram as faltas as aulas a meio do hordrio escolar, sobre o qual 53% dos
diretores dizem ser um problema frequente (47%) ou mesmo muito frequente
(6%). Apenas na Reptiblica Checa este é um problema ainda maior, com cerca
de 60% dos diretores a identificd-lo como um problema frequente ou muito
frequente. Na Irlanda e na Dinamarca este problema ndo parece ser relevante.
Em relacdo aos professores o maior problema, segundo os diretores, é a
resisténcia & mudanca por parte dos colaboradores, o que inclui professores
e outros recursos humanos. Esta caracteristica é reconhecida por 49% dos
diretores como sendo um grande impedimento ao progresso. Dos paises con-

siderados, apenas Franca tem este problema a um nivel similar (Grafico 24).

Percentagem de diretores que consideram que a resisténcia a mudanga por

parte dos professores é um impedimento para se alcancarem melhores resultados, 2015
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Importa também referir que os diretores portugueses sdo os que menos
se socorrem da investigacdo e conhecimento comprovado por outros nas suas
préticas de gestdo escolar®. A cultura de olhar para a educagdo como uma

ciéncia ainda nédo chegou as escolas.

24 Esta pergunta faz parte do inquérito aos diretores e é posteriormente inserida no indicador LEADINST.
Ver seccdo “As escolas que superam as expetativas” e consultar relatério.






Superar as expetativas em Portugal

Ao longo da andlise realizada pelo projeto aQeduto tornou-se evidente que a
familia e o meio envolvente influenciam de forma acentuada, mas nio deter-
minante, o desempenho dos alunos. Os alunos cuja familia tem um ESCS
elevado, i. e., superior a zero na escala PISA, tém uma elevada probabilidade
de ter um bom resultado, apesar de também existirem alunos que ainda assim
ficam abaixo das expetativas.

Em Portugal, em 2015, dos alunos com ESCS abaixo de zero, 63% obti-
veram resultados PISA Matemdtica abaixo da fasquia dos 500, ao passo que
apenas 31% dos alunos com ESCS acima de zero tiveram resultados mais
baixos. Esta relacdo ilustra claramente que ser originario de uma familia
mais pobre é uma condicionante, mas ndo é um fator determinante. Visto de
outro modo, existe uma percentagem considerdvel de alunos resilientes que
conseguem, apesar de tudo, ser muito bem-sucedidos, havendo também um
namero ainda aprecidvel de alunos que tendo tudo a favor deles passam por

baixo da fasquia estabelecida pela OCDE.

As escolas que superam as expetativas

Esta mesma questdo pode ser vista na perspetiva da escola e hd em Portugal
mais de 30% de escolas que estando inseridas em meios socioeconémicos
carenciados conseguem obter resultados de exceléncia.

Alguns dos resultados mais interessantes do projeto aQeduto surgiram
desta andlise que pretendia tentar compreender qual a percentagem de escolas
que inseridas em meios socioeconémicos desfavordveis conseguiram ainda
assim ter resultados PISA Matemadtica acima de 500. Estas escolas foram

designadas por escolas com resultados “Acima do esperado”, porque sdo escolas



que teoricamente tém alunos provenientes de contextos mais problematicos,
mas que conseguem obter excelentes resultados, contrariando a fatalidade
de que nascer em meios socioeconémicos mais desfavorecidos resultard num
percurso de insucesso. Por oposicdo, as escolas que estando inseridas em
meios socialmente desfavoréveis e que ndo conseguiram que os seus alunos
obtivessem desempenhos acima de 500 foram designadas de escolas com
resultados “Esperado negativo™.

Uma vez que os dados PISA, a nivel de escola, ndo sdo estritamente com-
paraveis nem representativos (OECD, 2014), para estas andlises utilizaram-se
as escolas que sdo EB3 + Secundario, pois apenas estas tém alunos suscetiveis
de estarem em todos os anos de escolaridade contemplados pelo PISA (pelo
menos o 7.° ano de escolaridade). As escolas que sdo estritamente secunda-
rias ou profissionais de nivel secunddrio tém apenas alunos de 15 anos com
percursos de sucesso. Ao invés, nas escolas do terceiro ciclo quase todos os
alunos de 15 anos tém j4 uma repeticdo no seu percurso. Foram também
selecionadas apenas as escolas onde pelo menos 20 alunos fizeram as provas
PISA e responderam aos questiondrios.

Verificou-se que, em Portugal, o enquadramento socioeconémico das
escolas pouco se alterou no periodo entre 2003 e 2012, sendo que, em 2012,
apenas 20% das escolas se inseriam em meios socioeconémicos favordveis.
Em 2003, era de 16% a percentagem das escolas nas mesmas condi¢cdes. Em 2012,
das escolas que se situam em meios mais favorecidos, apenas 3% tiveram resul-
tados abaixo dos 500, ainda assim muito préximos deste valor. Isto significa
que se o meio socioecondmico e cultural onde a escola se insere for favorecido,
a probabilidade de se obterem resultados elevados é muito grande. Por sua vez,
as escolas inseridas em meios socioeconémicos menos favorecidos represen-
tavam, em 2012, 80% das escolas consideradas na amostra de escolas basicas e
secunddrias. Entre 2003 e 2012, a percentagem destas escolas, que obtiveram
resultados abaixo de 500, reduziu de 65% para 46%. Por fim, as escolas que de
facto fazem um trabalho acima do que seria expectdvel, dado que estdo inse-
ridas em meios desfavorecidos e conseguem resultados de exceléncia, tiveram
um enorme crescimento durante este periodo, passando de 19% para 34%. Este
fator foi dos que mais contribuiram, de uma forma global, para a evolucio
positiva dos resultados PISA dos alunos portugueses entre 2000 e 2012, sendo

por isso importante tentar compreender quais as suas praticas.
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A mesma andlise feita para 2015 revela resultados muito semelhantes
aos de 2012, onde 22% das escolas se encontram agora inseridas em meios
socioecondémicos mais favorecidos, sendo que apenas 1% destas escolas ficam
abaixo do objetivo de 500. No entanto, do lado das escolas com classificagdes
“Acima do esperado” temos agora 32%, sendo que as escolas inseridas em meios
desfavorecidos e com fracos resultados se situaram nos 44%, uma ligeira dimi-
nuicdo em relacdo a 2012. Estas variacoes sdo muito pequenas, podendo-se

considerar que o cendrio se manteve? (Grafico 25).

Caracterizagdo das escolas EB3 e Secundarias quanto ao ESCS e scores PISA
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Analises subsequentes com base nestas tipologias de escola pretenderam
responder de forma sistematizada & pergunta: que préticas se conseguem
distinguir entre as escolas com resultados “Acima do esperado” e resultados
“Esperado negativo™ Para esta andlise foram utilizados apenas os indicadores
pré-criados pela OCDE. As dimensdes utilizadas foram professores, organiza-

¢do escolar, autonomia e responsabilidade, participagdo dos pais e ambiente

25 Consultar o relatério completo para visualizar dados referentes a 2015.



entre alunos, concluindo-se que as principais diferencas residem numa ques-
tdo de atitude de professores, diretores e alunos. A nivel de equipamentos,
formacdo, organizagdo escolar e recursos humanos nio foram encontradas
quaisquer diferencas entre os dois tipos de escola.

No que respeita ao comportamento dos alunos e professores a OCDE
mede esta questdo em problemas de cardcter humano, resultantes de atitudes
tomadas pelos alunos e pelos professores, construindo dois indices. O indi-
cador de comportamento dos alunos (STUDBEHA) abrange questdes como:
(i) faltas e atrasos; (ii) participagéo dos estudantes em eventos da escola; (iii)
respeito pelos professores e disciplina em sala de aula; (iv) consumo de 4lcool e
drogas; e (v) agressividade e intimidagio por parte dos estudantes. O indicador
sobre o comportamento dos professores (TCHBEHA) refere-se a dimensées
que podem de alguma forma comprometer o bom funcionamento das escolas,
tais como: (i) ndo encorajar os alunos; (ii) clima dificil entre alunos e profes-
sores; (iii) existéncia de niveis heterogéneos dentro da mesma sala de aula;
(iv) problemas de comunicagio, como por exemplo os alunos nio falarem a
lingua de ensino; (v) baixas expetativas em relacdo as capacidades dos alunos;
(vi) os professores ndo se preocuparem com as necessidades individuais dos
alunos; (vii) faltas e atrasos dos professores; (viii) resisténcia 4 mudanga do
corpo docente; e (ix) falta de preparagdo para as aulas. Estes indicadores sdo
positivos, ou seja, quanto maior o seu valor absoluto maiores sdo os problemas
de comportamento nos alunos e nos professores.

Verifica-se que as escolas com resultados mais baixos enfrentam mais
problemas devido aos comportamentos tanto ao nivel dos alunos (0.66) como
dos professores (0.39), sinalizando que hd uma enorme necessidade de intervir

a nivel de melhorar o ambiente da escola (Gréfico 26).



Comportamentos e faltas que podem comprometer o desempenho

dos alunos, por tipologia de escola. Portugal, 2015
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No que respeita as liderancas das escolas, a OCDE desenvolveu varios
indices a partir do questiondrio colocado aos diretores com o objetivo de
compreender como se posicionam face a dimensdes chave da gestdo escolar.
A primeira dimensdo (LEADCOM) prende-se com a capacidade e frequén-
cia com que a lideranca transmite e comunica os objetivos anuais da escola
e também com a forma como adapta e desenvolve os curriculos de forma a
alcangar os objetivos estabelecidos. Os diretores foram convidados a parti-
lhar com que frequéncia executam atividades como: (1) discuto os objetivos
da escola com os professores; (2) asseguro que os professores trabalham em
consondncia com os objetivos; (3) utilizo as aferi¢cGes internas e externas para
avaliar o desempenho e estabelecer objetivos para a escola; e (4) asseguro que
as atividades de formagédo e desenvolvimento se enquadram nos objetivos
da escola. Esta escala estd centrada em zero e tem um desvio-padrio de um.
E nesta dimensdo que as escolas com resultados acima do esperado mais se

destacam pela positiva.



As escolas onde os resultados estdo acima da média tém diretores que
afirmam levar muito a sério a comunicagdo e definicdo de objetivos com
base em resultados reais. Os diretores destas escolas exercem estas praticas
com maior frequéncia do que os restantes diretores. Em suma, comunicar os
objetivos e assegurar que todos remam no mesmo sentido parece ser uma das
praticas de lideranca que tem conduzido ao sucesso (Grafico 27).

Os diretores foram também avaliados em outras praticas de gestdo, tais
como LEADINST, que ¢ a gestdo instrumental que se caracteriza por: (i) pro-
mocdo de prdticas baseadas em investigacio; (ii) reconhecer os professores
cujos alunos participam ativamente na sua prépria aprendizagem; (iii) chamar
a atengdo aos professores para a importincia do desenvolvimento emocional e
criativo dos alunos. E curioso verificar que esta dimenséo de lideranca é muito
pouco utilizada em ambas as tipologias de escola, sendo que néo ¢ varidvel
diferenciadora do sucesso de umas face aos piores resultados das outras.

Uma terceira dimensdo, LEADTCH, que estd relacionada com a mobi-
lizacdo dos professores para participarem na decisédo, surge ligeiramente
mais acentuada nas escolas onde os resultados sdo mais baixos. Esta dimen-
sdo prende-se com a atengdo e dedicagio dos lideres a fatores como: (i) dar
oportunidade aos colaboradores de participarem nos processos de decisao;
(ii) envolver os professores numa cultura de melhoria constante; e (iii) pedir
aos professores para reverem as praticas de gestdo.

Finalmente, as escolas de resultados mais baixos sdo aquelas onde pre-
dominam os diretores que atuam a resolver problemas no imediato (0.34),
um pouco para tentar remediar e ndo prevenir os problemas. Este tipo de
direcdo, denominada por LEADPD, caracteriza-se por a¢des como: (i) aju-
dar os professores quando estes tém um problema na sua sala de aula; (ii)
estar atento a comportamentos disruptivos em sala de aula; e (iii) resolver
problemas em conjunto sempre que o professor lhe apresenta uma situagéo

problemdtica em sala de aula.



Dimensdes de lideranga por tipologia de escola. Portugal, 2015
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Os alunos que superam as expetativas

Para que as escolas superem as expetativas, tém de ter alunos que estdo eles
proprios também dispostos a superar-se e a vencer os condicionalismos socioe-
condémicos do ambiente envolvente. Fez-se, entdo, uma andlise ao nivel do
aluno, onde se tentou encontrar alguns eixos diferenciadores dos resultados
para alunos inseridos em meios desfavorecidos, o que faz com que alguns
alunos consigam ser brilhantes, independentemente de contextos adversos.

Desta analise concluimos que os bons alunos sdo particularmente moti-
vados, tém maior facilidade de se adaptarem aos diversos tipos de professores,
sdo mais auténomos e competentes na utilizacdo das novas tecnologias. Por
outro lado, os alunos com piores resultados sdo um pouco mais ansiosos,
embora reconhegam que recebem mais apoio e feedback dos professores.
Tendem a utilizar mais as novas tecnologias na escola e passam mais tempo

em frente ao computador (Grafico 28).



Grafico 28 Dimensdes de bem-estar na escola por tipologia de aluno. Portugal, 2015

Pertenca a escola
1:/@9/\\
B .

p
120
/// N

e ~ . .

V& a cooperagdo como Gtil

Gosta de cooperar ' Motivagio

[ Acima do esperado Esperado negativo

Fonte: aQeduto| OCDE

54



Em suma, conhecer a realidade e compreender onde estdo os verdadeiros
pontos fortes e fracos dos sistemas educativos é uma das principais vantagens
que o estudo PISA proporciona. A andlise focada em Portugal tem por obje-
tivo fornecer alguns dados que possam conduzir a uma melhor defini¢éo das
politicas publicas em educacio e, consequentemente, conseguir tornar todo o
sistema mais eficiente com beneficios para todos os atores, comecando pelos
alunos que, ao beneficiarem de um sistema mais organizado e direcionado
para as suas necessidades, terdo a oportunidade de se tornarem adultos mais

produtivos e competitivos na esfera global.

Principais pontos positivos:

Investimento em linha com os restantes paises aQeduto

Embora Portugal seja um pais relativamente pobre quando comparado com
os outros paises parceiros da OCDE, o investimento em educacéo, por aluno,
estd em linha com varios desses paises parceiros, tendo vindo a crescer nos
anos mais recentes. Os problemas no sistema educativo portugués ndo pare-
cem, portanto, provir de falta de dinheiro no sistema, mas provavelmente de

alguma falta de critério na forma como se investem as verbas disponiveis.

Frequéncia do pré-escolar quase universal

Em Portugal, a frequéncia do pré-escolar estd quase universalizada e regista-
-se j4 uma proporcio assinaldvel de frequéncias por mais de um ano. Este
esforco estendeu-se a todo o pais e a todas as classes sociais, sendo possivel
que algumas das melhorias nos resultados tenham surgido por esta via, que

também contribui para uma melhor integracio dos alunos no meio escolar.



Dimensio das turmas

Em Portugal, as turmas cresceram recentemente, mas o tamanho da turma
ndo se mostra relevante nem no desempenho dos alunos, nem na disciplina,
nem nas metodologias aplicadas, pelo menos num contexto com turmas

inferiores a 30 alunos.

Professores com boa formacio

Os professores portugueses tém, quase todos, formagéo especifica e pedagé-
gica que os habilita para o ensino e fazem cursos de formacio todos os anos,
de acordo com as respostas dadas pelos préprios no questiondrio aos professores.

A sua maior recompensa é quando percebem que estdo a influenciar
positivamente a vida dos alunos e conseguem estabelecer um bom relacio-

namento com eles.

Os alunos, uma mais-valia de otimismo

Portugal beneficia de uma populagédo estudantil que aos 15 anos valoriza a
escola e os seus professores. Estdo bastante motivados e os melhores alunos
sdo perseverantes. Tém elevadas expetativas para a sua educacédo, sendo que
os cursos técnico-profissionais continuam a ser uma op¢ao de segunda linha,
dado que a grande maioria ambiciona formacdo académica.

Consideram que a indisciplina é reduzida e que tanto os professores

como os pais lhes ddo bastante apoio

Mais de 30% de escolas que fazem a diferenca

H4 em Portugal mais de 30% de escolas que estando inseridas em meios socioe-
conémicos carenciados conseguem obter resultados de exceléncia. A exceléncia
destas escolas deve-se essencialmente a questdes de comportamento e motiva-
¢do por parte de professores, alunos e direcdo. O que a andlise evidenciou é que
ndo existem diferencas de infraestruturas ou de autonomia. O que contribui
para uma escola melhor sdo professores mais motivados e com menor resis-
téncia 3 mudanca. E alunos que sdo mais cumpridores e com melhores niveis
de disciplina, e diretores que conseguem mobilizar a escola para cumprir um

projeto educativo desenvolvido com o envolvimento de toda a comunidade.



Nio se trata, pois, de investimento fisico, mas sim de investimento humano

e da capacidade de tornar a escola um local mais aprazivel para todos.

Aspetos a melhorar:

Demasiados chumbos

Um dos maiores problemas do sistema de ensino portugués, e que se associa a
uma grande fatia da despesa e a um efeito reduzido ou nulo a nivel da criagdo
de melhores oportunidades para os alunos, é a elevada percentagem de alunos
que repetem um ano ou mais. Esta prética estd fortemente ancorada no passado,
em que a escola tinha como principal missio selecionar alunos para prosseguirem
uma carreira académica ou de cariz intelectual. Hoje, a escola tem uma missdo
mais ampla e mais abrangente com a qual esta pratica ndo se coaduna. H4 muito
que os legisladores compreenderam que esta prética deveria ser apenas utilizada
em casos excecionais; no entanto, esta visio nio foi assimilada pelas escolas,
sendo que mais de 30% dos alunos continuam a repetir um ano pelo menos

uma vez e 17% registam a repeténcia logo nos primeiros anos de escolaridade.

Ainda um grande deficit de educacio dos pais

No estudo PISA 2015, registam-se ainda 48% de mies que estudaram apenas
até a0 9.” ano ou menos, um valor que ainda se mantém excessivamente longe
dos restantes paises. Embora tenha existido algum progresso, a qualificacdo de
adultos é ainda um constrangimento, donde algum investimento nesta drea

pode também ser proveitoso para a melhoria das aprendizagens dos filhos.

Professores envelhecidos e resistentes 3 mudanca

Os professores estdo bastante envelhecidos e a resisténcia & mudanca é um
dos principais problemas da evolugédo do sistema de ensino. Investem pouco
na cooperagdo com os colegas, nomeadamente através de aulas observadas
e lecionadas em conjunto, e também no desenvolvimento de praticas mais
centradas nos alunos.

Consideram que ha falta de auxiliares de educagio e que os diretores

sdo lideres pouco inspiradores.



Escolas sem autonomia, muitas aulas e muito trabalho

Portugal apresenta a menor taxa de autonomia das escolas entre todos os paises
considerados, especialmente no que se reporta a contratar e gerir professores.
Em Portugal, a legislacdo da autonomia tem vindo a sofrer sucessivas alte-
racBes com a criacdo de vérios regimes de exce¢do paralelos, nomeadamente
a criacdo de escolas TEIP e mais recentemente de contratos de autonomia,
negociados escola a escola (Afonso, 2010; Formosinho, Fernandes, Machado,
& Ferreira, 2010; Sampaio & Leite, 2015). Ndo é absolutamente clara a forma

como as autonomias tém sido implementadas pelas escolas.

Caréncias de infraestruturas

H4 algumas caréncias de infraestruturas, nomeadamente aquecimentos e
salas, mas os diretores portugueses nio sdo os que tém opiniGes mais negativas

sobre esta dimensao.

Alunos sedentdrios

No PISA, os alunos portugueses sdo uma das populagées mais sedentdrias de
entre todos os paises considerados, o que lhes é desfavoravel, dado que a pra-

tica de atividade moderada diaria se associa com desempenhos mais elevados.



Apawms, R . (2003). Response to ‘Cautions on OECD’s Recent Educational Survey (PISAY.
Oxford Review of Education, 29 (3), 377-389 (http://doi.org/10.1080/03054980307445).

AFONSO, A. (2010). Gestdo, autonomia, accountability na escola ptblica portuguesa: breve
diacronia. RBPAE, 13-30.

AronNso, N, & Costa, E. (2009). The influence of the Programme for International Student
Assessment (PISA) on policy decision in Portugal: the education policies of the 17th

Portuguese Constitutional Government. Educational Sciences Journal, (10), 53-64.
ALMEIDA, P. E. (2012). Does Money Matter In Education ? The Albert Shanker Institute.

BOHLMARK, A, & Lindahl, M. (2008). Does School Privatization Improve Educational
Achievement ? Evidence from Sweden’s Voucher Reform. IZA Discussion Paper
Series, (3691).

CATELA Nunes, L., Balcdo Reis, A., & Seabra, C. (2016). Serd a Repeti¢do Benéfica para os
Alunos? Fundacdo Francisco Manuel dos Santos.

EURYDICE. (2014). Key Data on Early Childhood Education and Care. Eurydice and Erostat
Report. Luxemburgo (http://doi.org/10.2797/75270).

FLORES, I. (2017). Modelling Efficiency in Education: How are European countries spen-
ding their budgets and what relation between money and performance. Sociologia,
Problemas E Praticas, 83, 157-170 (http://doi.org/10.7458/SPP2017836496).

FLORES, I, Mendes, R, & Velosa, P. (2014). O que se passa que os alunos nio passam?
Conselho Nacional de Educa¢io (CNE) (Ed.), Estado da Educacdo 2013, 374-391.
Lisboa: CNE.

FORMOSINHO, ], Fernandes, A. S., Machado, J., & Ferreira, H. Da C. (2010). A autonomia

da escola pitblica em Portugal. Fundagdo Manuel Ledo.

HANUSHEK, E. A, & Woessmann, L. (2011). The Economics of International Differences
in Educational Achievement. E. A. Hanushek, S. Machin, & L. Woessmann (Eds.),
Handbook of the Economics of Education (1st ed., vol. 3), 89-200. Elsevier B. V. (http://
doi.org/10.1016/B978-0-444-53429-3.00002-8).

HumMAN Development Index (HDI) | Human Development Reports. (n. d.). Retrieved
15 July 2017, from http://hdr.undp.org/en/content/human-development-index-hdi.

JusTiNo, D. (2016). O dificil é educd-los. Fundacdo Francisco Manuel dos Santos.

MAROCO, J. (2016). PISA 2015 - Portugal Volume I: Literacia Cientifica, Literacia de Leitura
&damp; Literacia Matemdtica (Vol. I). Instituto de Avaliag¢do Educativa (IAVE).



OECD. (2009a). Creating Effective Teaching and Learning Environments First Results from
TALIS. Paris: OECD Publishing.

OECD. (2009b). PISA 2009 Technical Report. OECD Publishing (http://doi.
0rg/10.1787/9789264167872-en).

OECD. (2012). PISA 2012 Results in Focus: what a15 year-olds know and what they can do
with what they know. Paris: OECD Publishing.

OECD. (2013). PISA 2012 Assessment and Analytical Framework. OECD Publishing (http://
doi.org/10.1787/9789264190511-en).

OECD. (2014a). PISA 2012 Results: Creative Problem Solving (Volume V). Paris: OECD
Publishing (http://doi.org/10.1787/9789264208070-en).

OECD. (2014b). PISA 2012 Technical Report. Paris: OECD Publishing.

OECD. (2015). PISA 2015 Assessment and Analytical Framework. Paris: OECD Publishing
(http://doi.org/10.1787/9789264255425-en).

OECD. (2016). PISA 2015 Assessment and Analytical Framework. Paris: OECD Publishing
(http://doi.org/10.1787/9789264255425-en).

OECD. (2017a). PISA 2015 Collaborative Problem Solving Framework. OECD Publishing.

OECD. (2017b). PISA 2015 Results (Volume IV). Paris: OECD Publishing (http://doi.
0rg/10.1787/9789264270282-en).

PELLISTRANDI, B., & Benoit. (2015). Crise en Espagne et crise espagnole. Cahiers de

Civilisation Espagnole Contemporaine, (15) (http://doi.org/10.4000/ccec.5936).
Pons, X. (2011). What Do We Really Learn from PISA ? The Sociology of it’s reception

in three european countries. European Journal of Education, 46 (4).

RAITANO, M., & Vona, E. (2013). Peer heterogeneity, school tracking and students’ per-
formances: evidence from PISA 2006. Applied Economics, 45 (32), 4516-4532 (http://
doi.org/10.1080/00036846.2013.791020).

Sampalo, M., & Leite, C. (2015). A territorializacdo das politicas educativas e a justica
curricular: O caso TEIP em Portugal. Curriculo Sem Fronteiras, 15 (3), 715-740.

SELLAR, S., & Lingard, B. (2014). The OECD and the expansion of PISA: New global
modes of governance in education. British Educational Research Journal, 40 (6), 917-
936 (http://doi.org/10.1002/berj.3120).

WaLbpow, E. (2013). PISA under examination: changing knowledge, changing tests, and
changing schools. Comparative Education, 49 (4), 536-537 (http://doi.org/10.1080/0
3050068.2013.826046).

WOESSMANN, L. (2006). International Evidence on Expenditure and Class Size: A Review.
Brookings Papers on Education Policy, 2006 (1), 245-272 (http://doi.org/10.1353/
pep.2007.0010).



14

18
19

20
22

23
26

27
28

29

32

33

34

34

35
36

37

38

40
41
42
42
43

Grifico 1 Evolucdo dos scores médios de Portugal nos diferentes
dominios de literacia avaliados pelo PISA, 2000-2015

Grifico 2 Despesa em educagio como percentagem do PIB, 2000-2015
Grifico 3 Relagdo entre o PIB per capita e scores

PISA Matematica, 2012 e 2015

Griéfico 4 Composicdo do Indice de Desenvolvimento Humano, 2015
Grifico 5 Percentagem de alunos que chumbaram

pelo menos uma vez, 2003, 2012 e 2015

Grafico 6 Percentagem de alunos por tipo de curso frequentado, 2015
Griafico 7 Comparagdo do ESCS por paises e anos, 2003, 2012 e 2015
Grafico 8 Scores PISA Matemdtica por nivel de escolaridade das maes, 2015
Grifico 9 Percentagem de mies por nivel de escolaridade, profissdo

e scores dos alunos portugueses. PISA Matemdtica, 2015

Grafico 10 Score médio a PISA Matemadtica,

em Portugal, por frequéncia no pré-escolar

Grafico 11 Diferenca entre os scores médios dos alunos que

se sentem felizes versus infelizes na escola e percentagem

de alunos infelizes. PISA Matemadtica, 2012

Graéfico 12 Relacdo entre a influéncia da ansiedade nos

scores a PISA Matemadtica em 2003 € 2012

Grafico 13 Opinido dos alunos sobre o apoio

que recebem dos professores, 2015

Grifico 14 Percentagem de alunos que declaram

ndo fazer qualquer atividade fisica, 2015

Griafico 15 Percentagem de professores por faixa etdria, 2015

Grafico 16 Relacido entre satisfacdo com a

profissdo e com o emprego atual, 2015

Grafico 17 Percentagem de professores que afirmam nunca

cooperar com os colegas nas atividades seguintes, 2015

Griafico 18 O que leva os professores portugueses

a sentirem-se felizes e respeitados, 2012

Grafico 19 Indicador de autonomia de decisdo dada as escolas, 2015
Grafico 20 Nimero médio de alunos por turma, 2003, 2012 e 2015
Grafico 21 Numero total de horas de aulas por semana, 2003, 2012 e 2015
Grafico 22 Numero total de horas de trabalho escolar extra por semana, 2015
Grafico 23 Percentagem de diretores que afirmam organizar os alunos por

nivel, quer em turmas separadas, quer em subgrupos dentro da turma, 2015



44

49

51

53
54

Grafico 24 Percentagem de diretores que consideram que

a resisténcia & mudanga por parte dos professores é um

impedimento para se alcancarem melhores resultados, 2015

Grafico 25 Caracterizacdo das escolas EB3 e Secunddrias quanto

ao ESCS e scores PISA Matemadtica. Portugal, 2003 e 2012

Grafico 26 Comportamentos e faltas que podem comprometer o
desempenho dos alunos, por tipologia de escola. Portugal, 2015

Grafico 27 Dimensdes de liderancga por tipologia de escola. Portugal, 2015
Grafico 28 Dimensdes de bem-estar na escola

por tipologia de aluno. Portugal, 2015



11 Figura 1 Sequéncia de ciclos PISA
16 Figura 2 Agrupamento aQeduto de paises participantes no PISA
23 Tabela 1 Percentagem de alunos com percursos de sucesso

por tipo de cursos que frequentam, 2003, 2012 e 2015






Coordenador da drea de Sociedade: Jodo Peixoto

Escolas para o século XXI [2013]
Alexandre Homem Cristo

Que ciéncia se aprende na escola? [2013]
Coordenadora: Margarida Afonso

Literatura e ensino do Portugués [2013]
José Cardoso Bernardes e Rui Afonso Mateus

Ensino da leitura no 1.° ciclo do ensino basico:
crencas, conhecimentos e formacdo dos professores [2014]
Coordenador: Jodo Lopes

A ciéncia na educacdo pré-escolar [2014]
Coordenadora: Maria Licia Santos

Os tempos na escola: estudo comparativo da carga horaria
em Portugal e noutros paises [2014]

Maria Isabel Festas, Ana Maria Seixas, Armanda Matos

e Patricia Fernandes

Ciéncia e tecnologia em Portugal:
métricas e impacto (1995-2011) [2015]
Armando Vieira e Carlos Fiolhais

O Quinto Compromisso: desenvolvimento de um sistema
de garantia de desempenho educativo em Portugal [2015]
Margaret E. Raymond e Yohannes Negassi

O multimédia no ensino das ciéncias [2015]
Jodo Paiva, Carla Morais e Luciano Moreira

Cultura cientifica em Portugal: ferramentas para perceber
o mundo e aprender a muda-lo [2015]
Anténio Granado e José Vitor Malheiros

Serd a repeticdo de ano benéfica para os alunos? [2016]
Luis Catela Nunes, Ana Balcdo Reis e Carmo Seabra

Director de Publicages: Anténio Aradjo

Conheca todos os projectos da Fundacio em www.ffms.pt



~
FUNDACAO

FRANCISCO MANUEL pos SANTOS

Neste relatorio sintetiza-se a andlise dos dados PISA (Programme for
International Student Assessment) elaborada pelo projeto aQeduto
entre dezembro 2015 e outubro de 2016. Este projeto resultou de

uma parceria conjunta do Conselho Nacional de Educacdo (CNE)

e da Fundagio Francisco Manuel dos Santos (FEMS), com o objetivo
de contribuir para um debate publico, sustentado em evidéncia
cientifica, no dominio da educacdo. O aQeduto debrucou-se

sobre os dados provenientes do estudo internacional PISA, indo

mais além do que os tradicionais rankings, divulgados sempre que

o relatério de um novo ciclo de estudos é apresentado. Neste trabalho,
a partir da informacéo disponivel, procurou-se explicar a variacdo

dos resultados dos alunos portugueses nos testes PISA (2000 a 2015),
nomeadamente identificar os fatores responsaveis pela evolucio
positiva verificada em Portugal ao longo dos Gltimos quinze anos, tendo

em conta trés eixos fundamentais: i) os alunos; ii) as escolas; iii) e o pais.

ISBN 978-989-8863-36-2

‘ 8

9898"863362

Um estudo da Fundacdo Francisco Manuel dos Santos



	Tabela 1 Percentagem de alunos com percursos de sucesso por tipo de cursos que frequentam, 2003, 2012 e 2015
	Porque melhoraram os resultados PISA em Portugal?
	Capítulo 1
	O projeto aQeduto
	O projeto PISA 
	A amostra
	A participação de Portugal no projeto PISA 
	O projeto aQeduto e os seus dados


	Capítulo 2
	Educação, economia e indicadores de desenvolvimento social
	Investimento em linha com os restantes países aQeduto
	Relação entre despesa e resultados PISA 
	Índice de Desenvolvimento Humano


	Capítulo 3
	Caracterização dos indicadores fundamentais 
	Demasiados chumbos
	Como se distribuem os alunos pelos diversos anos e percursos


	Capítulo 4
	O contexto familiar
	Estatuto socioeconómico e cultural
	Ainda um grande deficit do nível de escolaridade dos pais
	Frequência do pré-escolar quase universal


	Capítulo 5
	Os alunos
	Os alunos, uma mais-valia de otimismo


	Capítulo 6
	Os professores

	Capítulo 7
	A escola
	Autonomia das escolas
	A organização das escolas
	Número de horas de aulas e de trabalho extra para a escola
	Ambiente das escolas


	Capítulo 8
	Superar as expetativas em Portugal
	As escolas que superam as expetativas
	Os alunos que superam as expetativas


	Conclusão
	Referências
	Gráfico 1 Evolução dos scores médios de Portugal nos diferentes domínios de literacia avaliados pelo PISA, 2000-2015
	Gráfico 2 Despesa em educação como percentagem do PIB, 2000-2015
	Gráfico 3 Relação entre o PIB per capita e scores PISA Matemática, 2012 e 2015
	Gráfico 4 Composição do Índice de Desenvolvimento Humano, 2015
	Gráfico 5 Percentagem de alunos que chumbaram pelo menos uma vez, 2003, 2012 e 2015
	Gráfico 6 Percentagem de alunos por tipo de curso frequentado, 2015
	Gráfico 7 Comparação do ESCS por países e anos, 2003, 2012 e 2015
	Gráfico 8 Scores PISA Matemática por nível de escolaridade das mães, 2015
	Gráfico 9 Percentagem de mães por nível de escolaridade, profissão e scores dos alunos portugueses. PISA Matemática, 2015
	Gráfico 10 Score médio a PISA Matemática, em Portugal, por frequência no pré-escolar
	Gráfico 11 Diferença entre os scores médios dos alunos que se sentem felizes versus infelizes na escola e percentagem de alunos infelizes. PISA Matemática, 2012
	Gráfico 12 Relação entre a influência da ansiedade nos scores a PISA Matemática em 2003 e 2012
	Gráfico 13 Opinião dos alunos sobre o apoio que recebem dos professores, 2015
	Gráfico 14 Percentagem de alunos que declaram não fazer qualquer atividade física, 2015
	Gráfico 15 Percentagem de professores por faixa etária, 2015
	Gráfico 16 Relação entre satisfação com a profissão e com o emprego atual, 2015
	Gráfico 17 Percentagem de professores que afirmam nunca cooperar com os colegas nas atividades seguintes, 2015
	Gráfico 18 O que leva os professores portugueses a sentirem-se felizes e respeitados, 2012
	Gráfico 19 Indicador de autonomia de decisão dada às escolas, 2015
	Gráfico 20 Número médio de alunos por turma, 2003, 2012 e 2015
	Gráfico 21 Número total de horas de aulas por semana, 2003, 2012 e 2015
	Gráfico 22 Número total de horas de trabalho escolar extra por semana, 2015
	Gráfico 23 Percentagem de diretores que afirmam organizar os alunos por nível, quer em turmas separadas, quer em subgrupos dentro da turma, 2015
	Gráfico 24 Percentagem de diretores que consideram que a resistência à mudança por parte dos professores é um impedimento para se alcançarem melhores resultados, 2015
	Gráfico 25 Caracterização das escolas EB3 e Secundárias quanto ao ESCS e scores PISA Matemática. Portugal, 2003 e 2012
	Gráfico 26 Comportamentos e faltas que podem comprometer o desempenho dos alunos, por tipologia de escola. Portugal, 2015
	Gráfico 27 Dimensões de liderança por tipologia de escola. Portugal, 2015
	Gráfico 28 Dimensões de bem-estar na escola por tipologia de aluno. Portugal, 2015
	Figura 1 Sequência de ciclos PISA
	Figura 2 Agrupamento aQeduto de países participantes no PISA

